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RESUMEN

Esta investigacion presenta el analisis, comprension e interpretacion de las
actitudes de docentes de la UGEL (Unidad de Gestién Educativa Local)
ubicada en la region Puno, dentro de la provincia de Huancané, frente a la
aplicacién de la Educacidn Intercultural Bilingtie (EIB). Dado que, el Perti es un
pais pluricultural, debido a ello posee una cantidad considerables de idiomas
que coexisten simultaneamente en su territorio, es por ello que trabajos como
el realizado, buscan revalorizar el idioma aimara dentro de la educacidn local,
como una herramienta que viabilice una educacién de calidad enmarcada en
el idioma local de cada comunidad. Se empleé el método etnometodoldgico,
debido que estainvestigacion se propone aindagar dentro de las motivaciones
de los actores sociales seleccionados, esto se lograra a través de la aplicacion
de entrevistas semiestructuradas, donde se solicitard a los docentes que
emitan una reflexion acerca del uso de la Educacion Intercultural Bilinglie en
su labor como maestros. La técnica de investigacion utilizada fue la entrevista
a profundidad debido a que. Los hallazgos encontrados conceden el resultado
de la categoria: La aplicabilidad de la lengua aimara dentro de las Instituciones
educativas, la cual presenta 2 aristas que la componen: Autoexclusion y
Racismo: Una jerarquia nominal y Dificultades presentes en la Docencia
intercultural Bilingte.

Palabras clave: Inteligencia Artificial, potencialidad, brechas.




INTELIGENCIA ARTIFICIAL: Transformacidn social, educativa y econdmica

INTRODUCCION

En el mundo coexisten por lo menos 5000 pueblos originarios que habitan
en aproximadamente 70 paises, en promedio ellos suman una poblacién que
ronda los 370 millones de personas (Defensoria del Pueblo, 2011). Entre ellos
destacan los paises ubicados en América Latina, debido a que poseen una
abundante cantidad de estos pueblos originarios, los cuales datan desde la
época precolombina. Todos ellos son duefios de una inconmensurable cultura.
No obstante, estas colectividades se encuentran en un constante asedio por
parte de la expansion de las |6gicas de comportamiento del mundo occidental.

Ademas, otro de los factores que atentan contra la conservacion de esta
manifestacion cultural es la discriminacidon que se ha creado en torno a ella.
Una de las condiciones previas que se encuentra detras de esta problematica,
se precisa muchos siglos atras. En el proceso de la colonizacidon del territorio,
que fue bautizado como América, acciones que ocurrieron en el siglo XV, hasta
periodos posteriores de la etapa del continente, conocido como la etapa del
virreinato. Esta etapa histdrica es caracterizada por una reestructuracion de
las jerarquias sociales instauradas en el imperio inca donde se reconocié como
saber de segunda orden toda expresion cultural que fue desarrollada en el
territorio previo a la llegada de los colonizadores (Mejia Navarrete, 2016).
Dando como resultado la gestacion matriz colonial del poder, la cual reformulé
los modos de organizacion de los modos de subjetivacion y de los modos
como se accede y se ejecuta el conocimiento (Mignolo,2011). Generando una
|6gica dicotdmica, en la cual el conocimiento europeo moderno se erigié como
superior a todo conocimiento de los pueblos originarios (Skliar, 2000).

Y ha sido labor de los multiples estados y organizaciones mundiales el
generar condiciones de vida adecuadas para los integrantes de estos pueblos
originarios, debido a que, su existencia revaloriza la concepcion de diversidad
cultural. Uno delos ejes centrales de esta proteccion se ubicaenlapreservacion
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de las lenguas locales, debido a suimportancia como principal actor dentro de
las manifestaciones culturales originarias. Por lo que se han implementado
distintos planes, proyectos, politicas publicas y leyes con el fin de velar por la
conservacién de ellos. Uno de ellos es la Educacién Intercultural Bilingtie (EIB)

Lo que se busca la interculturalidad es el gestar dindamicamente ldgicas
de intercambio, que, a través de mediaciones comunicativas, permitan
forjar espacio de didlogo y asociacidn de saberes y practicas heterogéneas
(Quichimbo Saquichagua, 2019). Todo ello enmarcado en el respeto irrestricto
ante toda manifestacién cultural que no provenga de la cotidianidad de uno
de los actores involucrados. En la interculturalidad se debe emplear como
una herramienta que reparé todos los dafios ocasionados por la perspectiva
etnocentrista de la cultura dominante hacia las culturas indigenas. Es por
ello, que la educacion intercultural debe incitar a la reconstruccion de los
didlogos etnocentristas segregadoras, con la finalidad de fomentar un didlogo
interétnico que apunte a potenciar el desarrollo de las culturas propias de los
pueblos indigenas (Ministerio de Educacién,2012).

Afadiendo a ello, la interculturalidad presente en la educacién se fundamenta
enla condicién dela diversidad humana, dado que ello propone oportunidades
de intercambio y enriquecimiento. (Alarcén Leiva y Mdrquez Sanchez, 2019).
Por otro lado, la Declaracidén de las Naciones Unidas sobre los Derechos de
los Derechos de los Pueblos Indigenas (2007) avala el derecho de los pueblos
originarios a establecer y controlar sus instituciones y sistemas educativos.
Asimismo, poseen el derecho a exigir el tipo de educaciéon reproducida
en los sistemas educativos presente sinergia con los métodos culturales
correspondiente a la ensefianza y al aprendizaje

La Educacidon Intercultural Bilinglie es un “derecho colectivo reconocido a
todos los nifios, adolescentes, adultos y adultos mayores que forman parte
de algun pueblo originario o indigena y debe garantizarse en todas las
modalidades y niveles del sistema educativo’” (Ministerio de Educacién, 2016,
p.26). Una educacidn bilinglie hace mencién de una modalidad educativa que
se basa en la necesidad de utilizar una lengua materna. A la par de ella se
empleara el lenguaje predominante en el pais, en el caso del Peru este vendria

a ser el espafiol.
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Esta idea debe superar la condicién de tolerancia, donde cada manifestacion
cultural posee y debe establecerse en un espacio determinado. Por lo que
propone esta concepcion la de establecer puentes con la finalidad de repensar
las posiciones particulares de cadamanifestacién dentro dela estructurasocial,
ello debido a los procesos histéricos respectivos de cada nacién. (Cobertta,
et al.,2018). Segun Zufiga (1993) el contenido educativo que se emplee a la
hora de dictar cada catedra educativa debe partir de la cultura originaria de
los alumnos.

El potencial que posee la EIB radica en las concepciones socioldgicas acerca
de la educacion, esto se debe a que grandes pensadores han destacado sus
facultades como accionar que viabilizar la trasmisidn de cultura. Entre ellos se
encuentra como un eje central la figura Emile Durkheim, destacaala Educacion
como la:

Accion ejercida por las generaciones adultas sobre aquellas que no han
alcanzado todavia el grado de madurez necesario para la vida social. Tiene por
objeto el suscitar y desarrollar en el nifio un cierto nimero de estados fisicos
en el nifio un cierto nimero de estados fisicos, intelectuales y morales que
exigen de él tanto la sociedad politica en su conjunto como el medio ambiente
especifico al que esta especialmente destinado (1996, p.53).

Por otro lado, segin Acevedo (1994) la institucién educativa se encuentra
compuesta por una dualidad de fuerzas creadoras, que conceden el sentido
de institucién social. Estas son: una fuerza cultural, entendida como la
acumulacion y el enriquecimiento de los bienes intelectuales, por otro lado,
se encuentra la fuerza social, la cual se encarga de dotar a los alumnos de
las facultades pertinentes para su insercién en la sociedad. Debido a que la

' El concepto de cultura ha sido uno de los debates mds grandes dentro de la ciencia
antropoldégica, por lo que en la investigacion nos referiremos a ellos, bajo los preceptos
establecidos por Tylor y Malinowski, el primero hizo referencia de ella como “Todo complejo
conocimiento, las creencias, el arte, la moral, el derecho las costumbres y cualesquiera otros
hédbitos y capacidad adquiridos por el hombre en cuanto miembro de la sociedad” (1975,
p. 29). Mientras que Malinowski (1968), la entiende como un compuesto de instituciones
basicas que son medios para satisfacer las necesidades organicas humanas.
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educacion responde a las necesidades sociales, debido a que “mediante ellas,
se actualiza, se regenera, avanzay se perpetua” (Castillo Romero, 2012, p.44).

Uno de los paises de América Latina que mas ha sufrido la pérdida de sus
manifestaciones culturales es el Perd, pais que cuenta con gran cantidad
de pueblos originarios, ubicado en mayores dimensiones en territorio
correspondiente a la sierra y la selva de su territorio. Segun el Documento
Nacional de Lenguas Originarias (Ministerio de Educacién ,2013) en el Peru
se han reconocido a un total de 47 lenguas originarias, encontradas dentro
de los 55 pueblos originarios (Ministerio de Cultura, 2016). Las dos lenguas
originarias mas predominantes son el quechua y el aimara, las cuales abarcan
un 94% de la totalidad de hablantes de lenguas originarias. Un informe del INEI
(2017), el cual demostré que en 5 regiones del Pertt mdas de la mitad posee
una lengua originaria como lengua materna, esas regiones son: Apurimac
(70,1), Ayacucho (65,7%), Cusco (55,5%), Huancavelica (67,7) y Puno (63,2). El
Instituto Nacional de Estadistica e Informatica (2007) expresa que la poblacién
correspondiente a estos pueblos originarios se encuentra en mayor densidad
en las zonas rurales del Perti (53%). Por otro lado, se hizo de conocimiento que
alrededor de 55 mil hogares en el Peru, poseen un jefe de hogar que concibe
en el aimara su lengua materna. (INEI,2018).

Es por ya exhibido que hace mas de treinta y tres afios que se viene aplicando
la Educacién Intercultural Bilingtie (EIB) en las instituciones educativas
primarias del medio rural de la regién Puno. La aplicacion de esta modalidad
educativa permitié el logro de dos objetivos fundamentales: a) reorientar el
sistema educativo peruano en el nivel primario de acuerdo a las caracteristicas
socioculturales y sociolinglisticas de los nifios y de las comunidades
aimarahablantes del altiplano andino: b) mejorar la calidad educativa, como
alternativa a la educacion castellanizadora y asimiladora, desarrollada hasta
entonces por el sistema educativo oficial en el drea andino-amazdnico del Perd.
A partir de la implementacion de la EIB, se reconoce la necesidad de utilizar
el aimara, la lengua materna de los nifios procedentes de las comunidades,
como lengua instrumental de educacion y el aprendizaje del castellano en
calidad de segunda lengua.
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No obstante, en la actualidad se viene aplicando la EIB de manera general
en una porcion considerable de instituciones educativas. Proyecto Educativo
Regional (PCR), la cual legitima el uso del aimara como instrumento de
comunicacion en la educacion de los nifios y nifias de laregion. La intencion del
gobierno peruano referente a la preservacion de las lenguas originarias data
afos mas atras, precisamente desde la aprobacion de la Politica de Educacion
Intercultural Bilinglie, encuentra su principal antecesor en el gobierno militar
del Gral. Juan Velasco Alvarado (1968-1975). Debido a que en el afo 1972 se
publicd el Decretd de ley N°19326, bajo el titulo de “Ley de Reforma Educativa”
la cual es grandes rasgos reconoce la diversidad lingtiistica y cultural, ademas
incita la necesidad de implementar una educacién bilingtie (Defensoria del
Pueblo, 2011).

Ese mismo afo, se aprobd la Politica Nacional de Educacién Bilinglie (PNEB), la
cualsereconocecomolaprimeravezqueel Estadoperuanohizoreconocimiento
explicito a la necesidad del bilingliismo en el sistema educativo. Ya en el afio
1989, se promulgé la Politica de Educacién Intercultural Bilinglie (PEBI), lo cual
genero que se amplie la cobertura de educacion Bilingtie en todos los niveles
educativos. Ademas, en estos afios se lograron dos conquistas significativas
que jugaron un papel no menos importante en la formulacién multicultural
en el Perd, estas fueron: la oficializacion de los alfabetos quechua y aimara
(1985) y la creacidn de la Direccion de Educacidn Bilingtie (1987). Sin embargo,
todos estos logros apuntaban unicamente a una sola direccidn, a la poblacion
oriunda de los pueblos originarios.

En la siguiente década, se gestaron cambios significativos al contenido de
estas normativas, dado que se empled una nueva politica la cual incorpord
la interculturalidad, entendida como “un elemento transversal dentro del
sistema educativo y no orientado solo a las poblaciones indigenas” (Ministerio
de Educacidn, 2016, p.9). En la actualidad, la Constitucién Politica del Pert en
el articulo 48 se hace mencidn que “Son idiomas oficiales el castellanoy, en las
zonas donde predominen, también lo son el quechua, el aimara y las demas
lenguas aborigenes, segun la ley”, Debido a ello la Defensoria del Pueblo
afirma que la Educacion Intercultural Bilingtie es “un derecho fundamental de
los pueblos indigenas” (2011, p.23)
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El Ministerio de Educacidn a través del Programa Nacional de Formacion y
Capacitacién Permanente (PRONAFCAP), ha implementado frecuentemente
programas de especializacion docente bajo el enfoque de la Educacidn
Intercultural Bilingtie en las zonas andinas y amazdnicas. No obstante, esta
catedra solo se ha realizado para los docentes de nivel inicial y primaria.
(Rivera, Flores y Santa Cruz, 2013). Asimismo, este programa se ha puesto en
practica unicamente en el rango de los afios 2012-2014, donde se obtuvieron
los siguientes resultados:

Tabla 1. Resultado del Programa Nacional de Formacién y Capacitacion Perma-
nente (PRONAFCAP)

Docentes Atendidos

Inicial Primaria Total
Amazonas 24 183 207
Ayacucho 48 210 258
Cusco 68 192 260
Junin 0 206 206
Loreto 55 326 381
Puno 139 366 505
Ucayali 73 324 397
Total 407 1807 2214

Fuente: Direccion de Educacion Superior Pedagogica.

El Programa de Especializacion en Educacion Intercultural Bilingtie 2012-2014,
utilizé tres enfoques dentro de su malla curricular (Ministerio de Educacion,
2012). El primer de ellos fue el Enfoque Reflexivo, el cual busca gestar proce-
sos reflexivos de corte individual y colectivo, con el fin de incitar la necesidad
de desarrollar procesos de cambio educativo y de compromiso en sintonia
con las necesidades propias de su region. Todo ello enmarcado en los valores
que enaltezcan la equidad y la justicia social (Rivera, Flores y Santa Cruz, 2013).

Asimismo, se encuentra el segundo enfoque, el enfoque intercultural critico
se caracteriza principalmente por orientar a los participantes a iniciar proce-
sos de pedagdgicos en torno a la transformacion y construccion se revaloren
las nociones de estar, ser, pensar, conocer, sentir, vivir y convivir (Viafia, Tapia
y Walsh, 2010). De ello se desprende la intencionalidad de forjar un cambio
a gran escala, que no solo abarque a las relaciones sociales, sino que incite a
reformular las estructuras, condiciones y dispositivos de poder, los cuales son
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los principales artifices de la permanencia de las inequidades sociales y la dis-
criminacion en la sociedad peruana. (Rodriguez, et al., 2020) Y, por ultimo, se
encuentra el Enfoque Comunicativo Socio Cultural, que busca en grandes ras-
gos resaltar con gran consideracion la importacion del discurso y su relacion
ambivalente con la sociedad (Bravo, 2019).

Afadiendo a ello, el Peru se encuentra circunscrito al Convenio N° 169 de Ila
Organizacién Internacional del trabajo (OIT)? sobre Pueblos Indigenas y Tri-
bales. Tratado que se legitimé en 1993, a través de la Resolucion Legislativa N°
26253, en él cabe resaltar los articulos 26° y 31°, que reconocen abiertamente
que los integrantes de los pueblos originarios poseen el derecho de recibir
instruccion educativa en todos los niveles en igualdad de condiciones que
el resto de la poblacién nacional. Ademas, se hace mencidn que los pueblos
indigenas se encuentran en la capacidad de crear sus propias instituciones y
medios educativos, por lo que el gobierno de turno debe conceder todas las
facilidades y recursos financieros para emprender dicha labor.

El mismo Convenio plantea criterios que facilitan el reconocimiento de un
puebloindigena, entre ellos se encuentra: Su naturaleza histdrica, dado que se
reconoce como pueblo indigena aquellas que descienden de las poblaciones
que habitaron el continente americano previa a la época de la conquista. En
segundo lugar, los pueblos indigenas son aquellos grupos sociales conservan
sus instituciones sociales, econdmicas, culturales y politicas propias, o parte
de ellas. Y, por ultimo, se requiere la plena conciencia de la comunidad sobre
su identidad indigenas (Organizacidn Internacional del Trabajo,2014).

El Pacto Internacional de Derechos Econdmicos, Sociales y Culturales (PID-
SEC), establece que el Comité de Derechos Econémicos y Culturales. Orga-
nismo que por medio de su Observacion General N°13 (1999), determind que
la educacion debe estar caracterizada por su: Disponibilidad, accesibilidad,
aceptabilidad y su adaptabilidad.

* La Organizacion Internacional del Trabajo es uno de los Organismos especializados de las

Naciones Unidas, uno de sus objetivos velar por la defensa de los derechos de los pueblos
indigenas, en especial de sus derechos econdmicos y sociales.
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Tabla 2. Perd: Distribucion de la poblacidn de 3 afios a mas segun la len-
gua materna y drea geografica.

Lengua Urbano Rural Total
Materna
Frecuencia Frecuencia Frecuen-
cia
Quechua 2112 956 49% 2240203 51 4353 100
191
Aimara 276 681 51% 263 028 49 | 539709 100
Lengua Ama- 23918 10 206 744 90 230 662 100
zdnica
Espafol 20382 835 82 4 501392 18 24 884 100
227
Total 22 864 460 76 7 235154 24 30 099 100
614

Fuente: Encuesta Nacional de Hogares 2014
Elaboracidon: Ministerio de Educacion

Una caracteristica de la cual se debe tomar en cuenta con suma importancia,
son las condiciones educativas y de pobreza, en las cuales se encuentran una
considerable proporcion de las personas, que poseen una lengua materna
distinta al espafiol. Un indicador que responde pertinentemente es el de las
Necesidades Basica Insatisfechas (NBI)3, los resultados presentados por el INEI
(2018) demostraron que para el afio 2017 un total de 28,7% del total de hogares
encabezados por un jefe de familia el cual posea por lengua materna el aimara
presentan por lo menos una necesidad basica insatisfecha. Ahadiendo a ello,
el ingreso monetario promedio per cdpita de estas familias se encuentra en 1
754 nuevos soles, mientras que el de una familia en la cual el jefe el ingreso se
encuentra en 3 034 nuevos soles. Lo que da como resultado que la incidencia
de pobreza en respectivos grupos, lo cual sobrepasa con creces el promedio
en el pais, llegando hasta el 33,5% del total.

3> Estas necesidades responden a cuatro pilares fundamentales: i) Acceso a
una vivienda que asegure un estandar minimo de habitabilidad para el hogar, ii)
Acceso a servicios basicos que aseguren un nivel sanitario adecuado, iii) Acceso
a educaciéon basica, y finalmente iv) Capacidad econdmica para alcanzar niveles
minimos de consumo. (Feres y Mancero, 2001, p.10)
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Referente a la educacion, el indicador con mayor coherencia a utilizar en
la investigacion es el de “afios de escolaridad”, donde se observa que las
personas que reconozcan al aimara como su lengua materna, han alcanzado
7,9 afios de escolaridad. Por lo que el documento concluye que el poseer
una lengua originaria como materna hace acreedor de un 2,3 veces menos
de probabilidades de alcanzar un nivel secundario de educacidn, frente a una
persona que reconoce al espafiol como lengua materna, afiadiendo a ello que
Unicamente un 27% de la poblacién alcanza un grado secundario o superior.
De igual manera, el porcentaje de analfabetismo en la poblacién que ostenta
el aimara como su lengua madre es de un 17 %, supera hasta tres veces el
porcentaje de los que reconoce al espafiol (4%) (INEI, 2017).

Debido alo previamente expuesto emerge nuestra pregunta de investigacion,
¢Cual es la situacidn en la cual se encuentran los docentes de la UGEL de Ia
provincia de Huancané de la regiéon Puno en su proceso de empleabilidad de
la Educacion Intercultural Bilingle?

METODOLOGIA

| trabajo se perpetrd desde la perspectiva cualitativa, donde se utilizd el

método etnometodoldgico (Garfinkel, 1967), el cual se caracteriza por
la intencidn de abordar el accionar humano a través de las experiencias y
dindmicas propias de él.

Por lo que, este tipo de investigacion se caracterizan por ostentar como fin el
realizar un estudio acerca de un fendmeno particular de la vida cotidiana. Para
conseguirlo, el investigador se propone en la mision de descubrir que se ocul-
ta mas alla de las vicisitudes y de las acciones, busca hallar el sentido donde se
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encuentra la experiencia a través del lenguaje. Lo que segtin Urbano (2007) es
en el lenguaje donde se asocia la experiencia y la explicacion, el rol que debe
cumplir el investigador en esta etapa del trabajo, es la de recolector de la pa-
labra de los actores, debido a que el gesto o la accidn es “afdnica”.

Fuentes y estrategias para la recoleccion de informacion

La investigacion se desarroll6é en Huancané perteneciente a laregion de Puno.
Se empled un muestreo basado en criterios (Patton, 1988), los cuales fueron:
a) Haber ejercido la docencia por mas de 10 afios, b) El haber recibido capaci-
tacién de parte de la PRONAFCAP, y ¢) El ser oriundo del pueblo originario ai-
mara. Lo cual nos permitid reconocer 6 actores sociales todos pertenecientes
a la UGEL de la provincia de Huancané.

Tabla 4. Actores sociales.

Actor Social Edad Anos de servicio
AS, 46 19
AS, 50 24
AS3 37 1
AS4 45 21
AS, 39 12
AS, 42 19

La técnica utilizada para la recoleccién de informacion fue la entrevista en pro-
fundidad entendida como una comunicacidn interpersonal, entre el investi-
gador y la unidad de sentido, con miras a conseguir respuestas verbales de
las preguntas formuladas que dio inicio a la investigacién (Canales, 2006). La
labor finiquita que posee esta técnica es la de obtener datos detallados de las
percepciones subjetivas, los razonamientos y las dinamicas internas que gene-
ra el individuo a partir de una experiencia en particular, la cual responde a la
intencidn del investigador (Herndndez, Ferndndez y Baptista, 2014).
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Procedimiento

Para la realizacion de la investigacion se utilizd los momentos que son
establecidos por Valles (1997) referentes al desarrollo pertinente de trabajos
etnometodoldgicos, como se describe a continuacion:

Primer momento

Esta etapa corresponde a la fase inaugural de la investigacidn, en ella se lleva
a cabo la planificacién previa al trabajo etnografico, las estrategias para el
desempefio de las actividades programadas y el tiempo que se estima que
durara esta fase del trabajo.

Segundo momento

La segunda fase se caracteriza por las visitas realizadasala UGEL y alos centros
educativos respectivos. No obstante, la interaccion con los entrevistados se
complicd, se tuvo que ampliar el tiempo de duracién al trabajo de campo,
extendiéndose de 4 semanas a 6 semanas.

En paralelo con las entrevistas realizadas, se efectud el analisis de las
mismas. Actividad ejecutada fuera del escenario de estudio. En el momento
que se llegd al punto de saturacion, se dio por finalizada la recoleccion de
informacion.

Tercer momento

Etapa donde se procedié con el andlisis e interpretacion de las experiencias
recolectadas. Hecha la salvedad se procedié a comprobar los criterios de rigor
cientifico y las consideraciones éticas del trabajo, segtin Bisquerra (2004) se
debe tener en cuentalaintencionalidad, la ubicacion paradigmatica del trabajo
y el grado de especificidad de la data recogida por medio de las entrevistas en
profundidad efectuadas a los actores sociales.

Finalizando de acopiar toda lainformacion se ejecut6 el analisis de los hallazgos
como resultado de la informacién proporcionada por los actores sociales.
Lo cual se efectud a través una técnica artesanal, el uso de la plataforma
http://www.estilector.com/index.pl lo cual permitid ubicar las categorias
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emergentes, la abstraccidon y una pdstuma reflexién acerca de lo hallado.

RESULTADOS

artiendo de las relaciones generadas entre las distintas alocuciones de los
Pactores sociales en la etapa de analisis, fueron surgiendo las categorias
de estudios, las cuales personifican el razonamiento sociolégico pragmatico
que se deriva las respuestas concedidas y el accionar por parte de los actores
sociales puestos en escena.

Para conceder de sentido y de vigencia histdrica a cada una de las
interpretaciones elaboradas, exhibira verbalizacion del discurso de los actores
sociales, en sintonia con parafrasis de los investigadores y se brindard respaldo
alos hallazgos encontrados con un sustento tedrico derivado de otros autores
especializados en el tema a tratar.

La aplicabilidad de la lengua aimara dentro de las Instituciones educativas

Estoy desarrollando de acuerdo a lo que puedo y de acuerdo a las
orientaciones recibidas en talleres y capacitaciones recibidas en anos
anteriores por docentes con experiencia y con dominio y estudio de la
lengua aimara o sea los lingtiistas con el PLANCAD EBI a cargo de algunos
Entes Ejecutores. Trabajo una vez a la semana de acuerdo a mi horario de
trabajo, enseno la lengua y en la lengua aimara acerca de las costumbres,
relatos y tradiciones de nuestros pueblos para que los ninos conozcan y
revaloren nuestra cultura y sus elementos culturales (AS2).

El desarrollo de las lenguas tanto el aimara como el castellano se tiene que
tener herramientas pedagdgicas que le permita la ensefianza y desarrollo
de la lengua materna de manera sistemdtica y coherente y sobre todo
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reafirmando y consolidando la lengua materna para un éptimo aprendizaje
del castellano como segunda lengua (AS4).

De acuerdo a los didlogos exhibidos previamente el uso del bilingtiismo en las
aulas de clase, es un proceso en el cual actian diversos actores y técnicas. Las
herramientas pedagdgicas que sean empleadas en el ejercicio de la docencia
intercultural bilinguistica, deben velar por un dualismo reproductivo. En
primera instancia, se debe aplicar un modelo eficiente de estudios, donde
se dote de las capacidades educativas a los alumnos, modelo que no deba
envidiar a otro en su composicion y sus competencias propuestas. A la par
de ellos, se debe expresar en sesiones continuas de clase donde se precise la
importancia que ostenta la lengua aimara en su identidad como, debido a que
el aimara es la lengua madre de ellos. Dado que la educacidn bilingtie hace
explicita mencidn al rol que cumplen las diversas lenguas en torno al proceso
de ensefianza-aprendizaje (Gualdieri, 2004).

Por lo que, el gobierno debe actuar con suma cautela a la hora de gestar
campafas de sensibilizacidon escolar, que inciten una conciencia sobre nuestra
pluralidad étnica, de igual manera, dotar a poblacién de facultades para
insertarse en un mundo globalizado (Zuhiga y Castillo, 1997). De esa manera la
educacion, se compromete conunrol de sumaimportancia parala humanidad,
la misidn de velar por ciudadanos que practiquen cotidianamente el respeto
hacia sus iguales, sin importar la ascendencia, el credo o la latitud de donde
provengan.

Losdocentesdebemosasumirconmayorresponsabilidady compromisopara
alcanzar los objetivos de la comunicacidny para lo cual es bueno desarrollar
de manera coherente los instrumentos de comunicacion institucional y
comunal, me refiero a las lenguas aimara, quechua y castellano puesto que
las sociedades utilizan estas lenguas. A través de estrategias metodoldgicas
para ninos que hablan su lengua originaria y castellano promoviendo sus
conocimientos de su entorno social y también lo ajeno (AS1).
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Si es posible, siempre en cuando que el docente maneje y conozca el
castellano estdndar. Aplicando estrategias que le permitan al estudiante
conocer y saber utilizar dicho castellano y en escenarios contextualizando
para alcanzar un aprendizaje de castellano estandar y haciendo conocer
la existencia de los tipos y variedades de castellano en cada contexto
sociocultural a esto se puede complementar desarrollando el sociolecto
e idiolecto los estudiantes para su adecuado uso del castellano como tal
(AS6).

Un papel a destacar se ubica en la motivacidon adicional que encuentra el
docente en la ejecucion de este programa educativo, dado que se busca
revalorar las enormes dimensiones culturales que el Perd posee (Ramirez,
2017). El se asume como uno los actores protagdnicos en esta misién, la
cual es de gran trascendencia para el imaginario colectivo de la region Puno,
ademas de velar por la diversidad cultural tan caracteristica del Perd. Ademas,
el docente debe poseer actitudes que le otorguen las facultades pertinentes
que guien su docencia intercultural a grados aceptables, entre ellas destacan:
el dominio excelso de lalengua de sus alumnos y del idioma predominante en
la regidn, la tolerancia activa y la estimacidn de lo diferente y, finalmente, su
compromiso con las causas de su pueblo (Ipina,1997).

Dificultades presentes en la Docencia intercultural Bilingiie

Las desventajas son: falta material educativa en lengua materna como
cuadernos de trabajo. La otra desventaja es que una de mis colegas no habla
aimara es quechua hablante y eso repercute en que todos puedan aprender
por igual. Algunos docentes desconocen las estrategias metodologicas en
aulas multigrado unidocente (AS4).

Falta de un apoyo decidido de los especialistas, autoridades locales
y regionales y de la propia comunidad y una mayor informaciéon de
interculturalidad, linglistica y de nuestra cultura. Falta de coordinacion con
todos los Profesores de la Institucion Educativa para el desarrollo de la EIB
Apoyo de los padres de familia e interés en los estudiantes por desarrollar la
lengua aimara y la cultura en el marco de la interculturalidad educativos y la
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falta de incomprension de la interculturalidad y su consecuente desarrollo
(AS 5).

De acuerdo con las dilucidaciones expuestas con antelacion, se logra
comprender que las dificultades presentes en este tipo de enfoques educativo,
requiere un constante monitoreo debido al gran desafio que propone esta
modalidad de estudios. Ademas, se debe anadir lo sugerido por Diez (2013)
quien concluyd en su estudio que los proyectos de educacidn intercultural
sufren de considerables deficiencias, entre ellas se encuentran las nociones
restringidas de cultura y una débil densidad estatal en las regiones con una
distancia mas extensa de la capital.

El rol del docente emerge con una de las grandes limitaciones que se han
encontrado en la implementacion de EIB, debido a las insuficientes dotes
que poseen, consecuencia de la insuficiente oferta de capacitaciones que
refuerzan los contenidos tedricos y actividades reflexivas. Dindmicas que
buscan enaltecer la relacién entre cultura, sociedad y lengua. (UNESCO,2017).
Este enfoque educativo debe trascender las aulas de clase, debido a que el
lenguaje es una condicion humana presente en toda accion que relaciones a
dos sujetos, desarrollada en distintos espacios de la sociedad (Serrano Ruiz,
1998). Es por ello que esta dindmica educativa debe abarcar a otros actores del
proceso educativo,comolos padres de familiay miembros delacomunidad que
son participes dentro de los modos de socializacién del individuo (Defensoria
del Pueblo, 2016).

Autoexclusidn y Racismo: Una jerarquia nominal

Por la naturaleza del pais, region y por la diversidad lingtistica, cultural en
todas las instituciones debe desarrollarse los idiomas sean como materia
o talleres ya que muchos no conocen y deben conocer para identificar
nuestras lenguas (AS6).

De manera general puedo decir que, nadie es superior a nadie ni tampoco
es inferior a nadie, todos somos iguales como personas, todas las tienen el
mismo valor, es asunto estd en su uso y el contexto donde lo utilizamos y
como lo utilizamos la lengua (AS3).
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Hay padres de familia que me comunican que no desean que sus hijos
aprendan el idioma, porque no quieren que sus hijos sean victimas de
racismo por su forma de hablar cuando vayan a la capital (AS1).

Segun los fragmentos de las entrevistas seleccionados, se logra comprender
una de las dificultades adicionales que presenta la aplicacidn de la docencia
intercultural linglistica, esta se hace presente en la discriminacion,
marginacion y desigualdad de la cuales son victimas sus usuarios en el Perd.
La CEPAL a través de su documento titulado La matriz de la desigualdad social
en América Latina (2016), reafirma la condicién de vulnerabilidad en la que se
encuentran los pueblos originarios, debido a la constante reproduccion de las
desigualdades en el continente. Cabe destacar que estas desigualdades, no
solo se expresan en condiciones monetarias o0 en el acceso servicios basicos,
ademas esta se materializa enlajerarquizacion nominal desarrollada dentro de
la intersubjetividad propia de cada nacidn. Lo cual ubica a las manifestaciones
culturalesoriginarias, enunestratoinferioren comparaciéonconlas expresiones
propias de la cultura occidental moderna. (Mejia Navarrete, 2016)

Anadiendo lo propuesto por Montoya Rojas (2019) quien opina que la
interculturalidad “deseada como proyecto a futuro es cotidianamente
desmentida por el dominio de una cultura sobre otras, en nombres de una
supuesta superioridad (p.67). Lo cual resulta una meta a largo plazo de
la EIB, dado que una de las vias mas pertinentes para lograr cambios en el
plano de la cultura en su dimensionalidad y aristas se encuentra dentro de
la educacion. Debido a ello, se debe velar por una educacion, que respete
todas las concepciones culturales presente en el pais, generando condiciones
iguales para su desarrollo tanto auténomo como colectivo (Mato, 2020).

Habria que mencionar,ademas que lainterculturalidad, emerge del proceso de
contacto y conflicto entre culturas, ademas otorga la capacidad de reconocer
las asimetrias sociales, econdmicas, politicas y de poder (Aneas, 2005). En
especial, en caso donde se presenten casos de una cultura dominante que
ostente y legitime el poder politico de un territorio, la cual condiciona a las
otras que coexisten como culturas de segundo orden. Lo cual se considera uno
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de los grandes desafios que enfrente todo proceso de interculturalidad, por lo
que se requiere trabajar con la institucidon educativa, debido a las condiciones
de aparato reproductor de cultura y modos de vida. (Guzman Marin, 2018).

DISCUSION Y CONCLUSIONES

AI finalizar el proceso de andlisis de las categorias de investigaciones
creadas a partir del proceso etnografico realizado, se logré efectuar las
siguientes dilucidaciones:

Los actores sociales revelaron que poseen una motivacion adicional a la hora
de dictar las clases bajo este enfoque, debido a que muchos de ellos opinan
que el practicar este tipo de educacidn refleja la identidad y lealtad cultural y
lingliistica de su cultura. Lo cual presenta una revalorizacidn cultural, de sus
propios saberes los cuales los dotan de una autonomia cultural en consonancia
con sus iguales, condicidon que debe ser tomada en cuenta dado que son los
docentes los principales actores dentro de este enfoque educativo.

La educacidn intercultural Bilinglie en el Perd es uno de los desafios que
mas dificultades enfrenta en su proceso de organizacidon y ejecucidn. A ellos
responde los constantes procesos de centralizacion desarrollados en el
Perd, que ha focalizado la densidad estatal en la capital del Perd, generando
enormes problemas en torno a la obtencidn de necesidades basicas en las
otras regiones del pais. Dentro de esas necesidades se encuentra el acceso a
la educacion, la cual presenta enormes limitaciones en distintas regiones del
Perd, por la limitada oferta de docentes y centros educativos disponibles.
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Dentro de la EIB, la dificultad se acrecienta porque este enfoque se traduce
en una responsabilidad adicional a la fragil estructura educacional del Peru.
Lo cual amerita un mayor trabajo de las autoridades en este sector, por lo
que es de gran importancia de las frecuentes gestiones y evaluaciones
en el Plan Nacional de Capacitacion Docente (PLANCAD) en su direccion
correspondiente a la EIB. Ademas, se hace presente una dificultad adicional
dentro de este proceso, la marginacidon y exclusién que sufren los hablantes de
estas originarias. Por lo cual, emerge la imprescindible necesidad de equiparar
las concepciones de cultura que existen en el pais. Es menester terminar con
las concepciones de subcultura, que tanto dafio ha generado a las identidades
regionales y nacional del Peru.

Se necesitan mayor cantidad de espacios donde se promueva el uso de las
lenguas originarias del pais, el no cumplir ello, limitaria considerablemente
todo lo aprendido en las horas de docencia. Debido a que este proceso va
mas alld de las aulas de clases, su finalidad apunta a revalorizar modos de
socializacion tradiciones en nuestro pais, los cuales son legitimados por el uso
indiscriminado de la lengua aimara.

Todo aprendizaje debe obedecer a una necesidad y a un contexto social donde
se veinmerso, condicion en paises como Peru se debe tomar granimportancia.
Debido a que la categorizacion de pais multicultural no debe ser recibido como
una condecoracion, es mas debe ser empleada como una responsabilidad
sobre la cual trabajar, con el fin de generar el respeto irrestricto a todas las
organizaciones sociales y a sus manifestaciones culturales correspondientes

En el proceso de dilucidar una respuesta a nuestra incognita inicial emergieron
distintas preguntas que en un futuro cercano puedan ser el inicio de futuras
investigaciones, entre ellas destacan: ;Qué otras instituciones necesitan con
urgencia un enfoque intercultural bilingtista? ;Cudl es la situacidon en la que se
encuentran las comunidades indigenas de la selva en cuestién de la aplicacion
de la Educacién Intercultural Bilingtie? ;:Como se expresa la Educacion
Intercultural Bilingtie en instituciones educativas universitarias?
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